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1. Inledning

Skolfam — Skolsatsning inom familjehemsvarden — ar en manualbaserad arbetsmodell som syftar till
att starka familjenemsplacerade barns skolgang. Bakgrunden &r att bade svenska (Vinnerljung, 2006,
2010) och internationella studier (Jackson, 2001) visar att gruppen familjehemsplacerade barn under-
presterar utifran sina formagor och lamnar skolan med betydligt sémre betyg an sina jamnariga. Det
innebar hog risk for framtida psykosocial utsatthet. En lyckad skolgang &r den storsta enskilda skydds-
faktor som kan kompensera for dessa risker och som dessutom ar paverkbar (Social rapport 2010). Att
forebygga skolmisslyckande ger en socioekonomisk vinst utifran nationalekonomiska berakningar
(Nilsson, Wadeskog, 2008). En utgangspunkt som ocksa Uppsala kommun utgar fran i arbetet med att
skapa nya projekt inom ramen for sociala investeringsfonder (kommunfullmaktige 2015). Ett exempel
pa kostnadsberakningar for utanforskap ar Uppsala kommuns 2 360 sexaringar inom grundskolan
2015 (utanforskapetspris.se). Enligt statistiken hamnar 303 av dem utanfor samhallet senare i livet.
Utanforskapets kostnad for ovanstaende arskull &r beraknad till 4 456 000 000 kr fram till 65 ars alder.
Den storsta kostnaden &r inte medraknad utan ar den som de drabbade sjélva far betala i eget lidande.

| Uppsala beslutade Barn och ungdomsnamnden (BUN) och Socialnamnden for barn och unga (SBN)
2011 att starta tva permanenta Skolfam-team. Beslutet grundades pa ovanstaende studier och forsk-
ning samt de positiva resultat som presenterades fran Skolfam i Helsingborg, Norrkoping och Géavle.
Uppsala var den forsta kommun i Sverige som direkt permanentade verksamheten Skolfam och star-
tade inte som projekt. I enlighet med Skolfams ramverk tillsattes en lokal tvarsektoriell styrgrupp pa
forvaltningsniva for samverkan mellan skola och socialtjanst. Verksamheten startade i Uppsala januari
2012.

Malgruppen for Skolfam Uppsala ar stadigvarande familjehemsplacerade barn fran forskoleklass till
arskurs 5. Det innebéar placeringar som socialtjansten har ansvar for utifran socialtjanstlagen bade
inom och utanfér Uppsala kommun.

Skolfams rapport 2012-2015 baseras pa resultat fran 38 barn som genomfort bade forsta och andra
kartlaggningen och daremellan regelbundna uppféljningar. Uppféljningar har skett i samverkan mellan
Skolfam-team, familjehem och skola ca tva ganger per termin. De férsta fem Skolfam-barnen i
Uppsala avslutar arskurs 9, varterminen 2016.

Skolfam ar en investering i vara barns framtid. En satsning som ger aterbetalning i saval 6kad livskva-
litet som minskade behov av stod fran samhallet enligt en halsoekonomisk studie fran Linkopings
Universitet (Bernfort, Lundqvist, 2014). Detta ar en langsiktig investering i humankapital som gar
hand i hand med kommunfullmaktiges beslut om sociala investeringsfonder. En perspektivforskjut-
ning som visar att insatser for manniskor inte enbart ska betraktas som en kortsiktig kostnad.

Fortydligande:
e | delrapporten anvands béade begreppet barn och elev men med samma innebérd.

e  Nar Skolfam startade 2012 hade barn och familjehem en gemensam familjehemssekreterare. Sedan dess har socialtjanst-
lagen utvidgas for att omfatta ratten for barnen att ha en egen socialsekreterare/barnhandlaggare. Familjehemmet har
kvar familjehemsekreteraren. Detta kan medféra en forvirring i lasandet av denna rapport nar Skolfam-teamet i bérjan
bestér av tre professioner och sedan utokas till fyra.

e  Varje fallbeskrivning &r en sammanstéllning av flera barn for att de inte ska kunna identifieras.



http://www.skolfam.se/wp-content/uploads/2014/12/SkolFam_utvärd-140207.pdf

2. Bakgrund

2.1 Familjehemsplacerade barn som grupp

Svenska registerstudier (Vinnerljung, 2006) visar att barn som véxer upp i familjehem IGper stora ris-
ker att endast uppna en Iag utbildningsniva, att drabbas av psykisk ohélsa, tonarsforaldraskap, suicid
och suicidforsok, missbruk, kriminalitet och langvariga forsérjningsproblem. Familjehemsplacerade
barn kommer ofta frdn samhallsgrupper som tenderar att lyckas samre i skolan. Aven med hansyn
tagen till dessa omstandigheter presterar familjehemsplacerade barn som grupp betydligt samre &n
andra barn med samma kognitiva forutsattningar som inte ar placerade. Om man jamfér med icke pla-
cerade barn med likvérdiga betyg fran arskurs nio uppnar de familjehemsplacerade barnen lagre ut-
bildningsniva totalt.

Utbildning som skyddsfaktor

Preventionsforskningen visar att riskfaktorer kan kompenseras av en rad skyddande faktorer. En av de
mest kraftfulla ar utbildning. Att sakerstalla att varje placerat barn far en god skolgang utifran sina
individuella forutsattningar for larande ar en framgangsrik atgard for att bryta negativa monster. Skola
och utbildning som végen ut ur utsatthet &r ett aterkommande resultat i forskning om utsatta barns
langsiktiga utveckling. Skolprestationen &r ocksa, till skillnad fran manga andra omstandigheter, en
faktor som gar att paverka.

Varfor ser det ut sa har?

Den brittiska forskaren Sonia Jackson (2001) presenterar fem mdjliga faktorer som forklarar véagen till
skolmisslyckande for placerade barn:

e Erfarenheter och upplevelser fore placeringen.

e Lagsjalvkansla

e Avbrott i skolgangen
e Bristande kontinuitet
e Ldga forvantningar
2.2 Vad ar Skolfam?

Helsingborgs stad utarbetade och startade Skolfams arbetsmodell 2005, projektet utvarderades 2008.
Resultaten var lovande, de medverkande barnen visade en hogre prestationsformaga och forbattrade
medelvarden i nastan alla pedagogiska tester. Nagra ar senare replikerades projektet i Norrkopings
kommun, ocksa med goda resultat. Detta har lett till att arbetsmodellen under de senaste aren har fatt
nationell spridning, idag bestar det nationella Skolfam-natverket av 26 kommuner och som varje ar
expanderar.

Skolfam ar en skolsatsning inom familjehemsvarden. En férebyggande arbetsmodell som har utveck-
lats mot bakgrund av att familjehemsplacerade barn tillhér en riskgrupp. Arbetet bygger pa samverkan
mellan utbildning- och socialforvaltning. Arbetssattet ska stérka skolresultat i grundskolan for att bar-
net skall klara sin skolgang optimalt och férebygga misslyckanden.

Ett Skolfam-team bestar av psykolog, specialpedagog, barnets ansvarige barnhandldggare och familje-
hemssekreterare for familjehemmet. Teamet samverkar med arbetslagen pa berérda skolor (rektorer,
larare och elevhélsopersonal), med familjehemsforéldrar samt, om ansvarig barnhandlaggare gjort
bedémningen att det ar Iampligt, &ven med de biologiska foraldrarna.

Varje barn genomgar inledningsvis en pedagogisk och psykologisk kartlaggning. Den ligger till grund
for att tillsammans formulera atgarder och insatser med skola och familjehem. Barnets utveckling i



skolan féljs upp regelbundet och vid behov far barnet individuellt anpassade insatser. Efter tva ar gors
kartlaggningen om pa nytt for att utvardera om arbetet och ev. insatser har gett resultat. Uppféljningen
fortsétter sedan under hela grundskoletiden.

Skolfams arbete préaglas av ett salutogent perspektiv, i betydelsen att barnet priméart ses utifran sina
styrkor och resurser och inte utifran eventuella brister eller svarigheter, &ven om sddana maste tas pa
allvar nar de forekommer. Barnet deltar utifran att det ingar i gruppen familjehemsplacerade barn och
inte utifran att det foreligger nagon kand problematik for det enskilda barnet. Barnet far del av
skolsatsningen endast som ingaende i denna grupp av med hdga risker. En annan utgangspunkt &r att
det inte ar barnet i sig som ska forandras, utan att det ar de vuxnas ansvar att se till att miljén och/eller
samspelet kring barnet anpassas efter behoven.

2.3 Beslut om genomférande

I april 2011 beslutade Barn och Ungdomsnamnden (BUN) och Socialnamnden for barn och unga
(SBN) att ansoka hos Helsingborgs stad att fa inga i Skolfams natverk. Uppsala var forsta kommunen i
Sverige som direkt startade Skolfam som en permanent verksamhet. Alla kommuner som tidigare star-
tar Skolfam har startat i projektform. Av nuvarande 26 kommuner som arbetar utifran Skolfams ar-
betsmodell &r det 20 som har permanentat Skolfams verksamhet efter projekttidens slut.

Utifran beslutet 2011 inrattades fem nya tjanster bestaende av tva psykologer, tva specialpedagoger
samt en koordinator. Tillsammans med barnets ansvariga barnhandlaggare och familjehemssekreterare
bildade dessa olika professioner tva skolfam-team och arbetet startade januari 2012. For barnhandlag-
gare och familjehemssekreterarens ingar Skolfam-arbetet inom ramen for ordinarie arbetsuppgifter.

Pa forvaltningsniva tillsattes en lokal tvarsektoriell styrgrupp for samverkan mellan skola och social-
tjanst. Gruppen skall vara ett stod dar operativa fragor kan lyftas till ratt niva samt att kunskaper och
erfarenheter fran arbetet med barnen sprids i resten av organisationen. Guppen tillsattes i enlighet med
Skolfams nationella ramverk.

2.4 Syfte och mal

Syftet med Skolfam &r

e Att arbeta forebyggande med elever som har lag maluppfyllelse pa gruppniva.

e Att genom kartlaggning tidigt identifiera stod- och utvecklingsbehov for att minska risken for laga
och ofullstandiga betyg.

o Att forebygga skolmisslyckande.

e Att 6ka chanserna for att inte i vuxendlder hamna i utanforskap.

Malet ar att, genom arbetsmodellen, skapa forutsattningar for optimala skolresultat hos de barn som
medverkat i Skolfam. Dessa barn ska avsluta grundskolan med betyg som ger dem 6kad mojlighet att
soka vidare till gymnasium. Skolfam ar ett komplement till den ordinarie elevhélsan i skolan och till
socialtjanstens familjehemsvard.

Genom att starka de familjehemsplacerade barnens skolgang okar deras forutsattningar till ett sjalv-
standigt vuxenliv.



3. Metod och genomférande

3.1 Malgrupp

Barnen som har deltagit har gjort det mot bakgrund av att de ingar i gruppen familjehemsplacerade
barn och inte utifran att det har férekommit nagra kanda skolsvarigheter for den enskilda individen.
Barnen har fatt del av satsningen endast som ingaende i en grupp av barn med héga risker och Skol-
fam ar en forebyggande arbetsmodell. Utifran Skolfams manual omfattas inte barn med utvecklings-
storning. | januari 2012 fanns det 41 familjehemsplaceradebarn inom malgruppen fran forskoleklass
t.0.m. arskurs fem och det géller placeringar inom och utanfor Uppsala kommun. Det var inte mojligt
att inleda arbetet med alla barn samtidigt darfor beslutades en turordning i starten dar arbetet startade
med arskurs ett och arskurs fem. Arskurs ett utifran vikten av tidiga insatser och arskurs fem for att
dessa barn inte skulle hamna utanfor malgruppen efter varterminen 2012.

Efter revidering nationellt har Skolfams manual (2015) utokat malgruppen till och med arskurs sju
(forskoleklass till arskurs sju). Nytt namndbeslut om utékningen av malgrupp har inte Uppsala kom-
mun tagit stéllning till.

3.2 Gruppens sammansattning (2012 — 2015)
Gruppen i denna rapport bestar av 38 skolfam-barn. Barnen tas in i Skolfam inom malgruppen, men
foljs sedan till och med arskurs nio.

Utover antal barn har vi sammanstéllt féljande information:

e Konsfordelningen i gruppen var 23 pojkar och 15 flickor.

e Av 38 barn har 16 ett annat modersmal an svenska.

e | genomsnitt hade barnen vid forsta kartlaggningen (K1) varit placerade i 25,2 manader.

e Tioav 38 barn var éverariga vid K1, d.v.s. hade gatt ett extra ar inom forskolan eller i samma
arskurs inom grundskolan.

e Utdver de 38 barnen har ytterligare tio barn genomfort den forsta kartlaggningen men har sedan
under perioden flyttat hem eller vardnadsoverflyttas (till familjehemmen) och tillhor da inte langre
Skolfams malgrupp. Av de barn som flyttat tillbaka hem har alla utom en haft sina foraldrar bo-
ende kvar i Uppsala.

For tva av barnen har vardnadshavare tackat nej till Skolfams insats.

e Under perioden har 30 % av Skolfam-barnen bytt familjehem.

I genomsnitt har gruppens 38 barn bytt barnhandlaggare 3,7 ganger under perioden (2012-2015),
varav nio barn haft 5-6 byten.

e | juni 2016 avslutas Skolfam-insatsen for de forsta fem Skolfam-barnen som da slutar grundsko-
lan.

Barn som vantar pa Skolfam

Nar barn slutar inom Skolfam (slutar arskurs nio, flyttar hem eller vardnadsoverflyttas till familje-
hemmet) fylls dessa platser med nya barn. | december 2015 vantade 19 barn pa Skolfam-insats.
Prognosen ar att 10 av dessa barn ska starta inom Skolfam under 2016.

3.3 Deltagande skolor

I detta avsnitt med deltagande skolor har vi tagit med alla skolor vi samarbetat med under perioden
2012 - 2015. Det innebar rapportens 38 barn plus de tio som endast genomfort den forsta kartlagg-
ningen. | Gvrigt ingar inte dessa tio i de uppgifter som redovisas.

Utifran barnens placering i familjehemmet har 55 skolor deltagit i 17 kommuner. Inom Uppsala kom-
mun har 20 skolor deltagit, varav 16 i kommunal regi.

Nagra skolor vi samarbetat med har organiserat klasserna i B-form, dar varje klass omfattar flera ars-
kurser.



3.4 Arbetsprocess

Arbetsmodellen &r reglerad i Skolfams Manual, ett gemensamt styrdokument for alla Skolfam-
kommuner. | arbetsmodellens olika steg &r vissa delar obligatoriska och andra kan anpassas efter lo-
kala forutsattningar. Utgangspunkten &r ett tvarprofessionellt team bestaende av specialpedagog, psy-
kolog, barnets socialsekreterare samt familjehemssekreterare som samverkar och bildar ett team kring
varje barn. Arbetsgangens olika steg finns i bilaga 1.

Ar 1 - januari 2012 till december 2012

I Uppsala startade de forsta psykologiska och pedagogiska kartldggningarna (K1) i januari 2012, (se
redogorelse av samtliga testinstrument i bilaga 2). Med utgangspunkt fran kartlaggningsresultaten tog
Skolfam-teamet tillsammans med skola och familjehem fram en individuell Skolfam-plan fér hur
skolgangen kunde optimeras efter varje elevs forutsattningar. Efter kartlaggning 1 genomfors uppfolj-
ningar tva ganger per termin tillsammans med skolor och familjehem, da Skolfam-planen utvarderas
och ev. nya mal tillkommer.

Ar 2 — januari 2013 till december 2013

Andra aret fortsatte med nya kartlaggningar. Parallellt holls uppfoljningsmoten kring varje barn som
redan genomfort den forsta kartlaggningen. Uppféljning av individuellt anpassade insatser sker till-
sammans med skola och familjehem. Vid behov sker uppféljningarna aven i samverkan med andra
instanser, till exempel Barn- och ungdomspsykiatrin (BUP) och Barnhabiliteringen i form av storre
natverksmoten.

Ar 3 — januari 2014 till december 2014

En fornyad kartlaggning 2 (K2) genomférs med samma testinstrument som den forsta, for att mojlig-

gora effektméatning och kvalitetssékring. Den andra kartlaggningen f6ljde samma tidsschema och tur-
ordning som ar ett och tva. Testperioden &r reglerat i manualen till tva ars intervall mellan K1 och K2.
Parallellt fortsatter uppfdljningsmotena.

Ar 4 — januari 2015 till december 2015

Fjarde aret fortsatte med nya kartlaggningar (K2). Uppféljningar och individuellt anpassade insatser
pagar som tidigare. Nar barn har vardnadsoverflyttat eller flyttat hem d.v.s. slutat inom skolfam har
det tagits in nya barn. Dessa barn har &nnu inte genomfort sin andra kartlaggning och &r darfor inte
medraknade i denna rapport, utan féljs upp senare.

3.5 Organisation

Skolfam i Uppsala

Nar BUN respektive SBN i april 2011 beslutade att starta Skolfam, bildade man pa forvaltningsniva en
styrgrupp utifran att ansvar och finansiering delades lika mellan berérda namnder och forvaltningar.
Detta med utgangspunkt fran Skolfam nationella ramverk. Uppsalas lokala styrgrupp bestod av tjans-
teman fran resurs och kunskap (vard och bildning), Individ- och familjeomsorgen (IFO, myndighet
och placering) och uppdragskontoret for barn, ungdom och arbetsmarknad. Styrgruppens arbete pagar
fortfarande och sammantrader tva ganger per termin. Utifran omorganisationerna inom kommunen har
gruppens sammansattning nu forandras till representanter fran utbildning- och Socialférvaltning.

I samverkan med kommunjurist och med utgangspunkt fran sekretesslagstiftning beslutades 2011 att
Socialforvaltningen skulle ansvara for Skolfam-teamens anstallning. Vid start hade placeringsenhet
Oster respektive Vaster var sitt Skolfam-team. Efter senaste omorganisationen inom socialférvaltning-
en 2016, tillhor barnhandlaggarna och familjehemsekreterarna placeringsenheterna medan psykolog,
specialpedagog och koordinator tillhor resursenheten.

For aktuell information far Skolfams samarbetspartners nyhetsbrev ca tva ganger per termin.



Skolfam nationellt

Det nationella samarbetet kring Skolfam drivs med stod av Stiftelsen Allménna Barnhuset i syfte att
skapa forum for att kvalitetssdkra arbetssattet samt dela erfarenheter och kunskaper. Stiftelsen har
sedan 2013 anstallt en nationell samordnare for Skolfam. From januari 2016 har de fatt regeringsan-
slag for en samordnare pd 50 %. Den nationella samordnaren har som uppgift att bl.a. redovisa resul-
tat och kvalitet arligen, leda utvecklingsarbeten, planera och foredra pa styrgruppens moten samt vara
kontakt gentemot myndigheter, forskare, media.

De nuvarande 26 Skolfam-kommunerna bildar tillsammans med Stiftelsen Allmé&nna Barnhuset ett
nationellt skolfam-natverk for att sékerstalla Skolfams arbetsmodell utifran manualen men ocksa for
att utveckla modellen utifran aktuell forskning. Varje ar arrangeras en arskonferens dar Sveriges alla
Skolfam-medarbetare traffas. Inom ramen for arskonferensen halls ocksa ett arsmote som utser en
nationell styrgupp.

Styrgruppens uppdrag &r att fatta beslut om évergripande fragor som berdr ledning/styrning och lang-
siktigt utvecklings- och kvalitetsarbete, verksamhetsplan och revidering av styrdokument.

Den operativa personalen d.v.s. psykologer, specialpedagoger, barnhandldggare och familjehemssekre-
terare traffas en gang per ar for att bl.a. utveckla olika fragestallningar inom respektive profession.

Sveriges Kommuner och Landsting (SKL) har inom ramen for PSYNK-projektet 2014 finansierat
produktionen av en webbutbildning om Skolfams arbetssatt (Slutrapport for PSYNK ar 2012-2014).
Via Skolfams nationella hemsida (www.skolfam.se) nar man webbutbildningen. Utbildningen ar ut-
formad i olika spar utifran malgrupp varav ett spar ar sarskilt anpassad till barn. Andra spar kan an-
vandas som stdd vid introduktion av nyanstallda teammedlemmar eller for beslutsfattare i nya Skol-
fam-kommuner.

Skolfam regionalt

Alla Skolfam-kommuner ar ocksa geografiskt indelade i regioner som traffas en gang per termin for
erfarenhetsbyte mellan teamen, behandla fragestallningar med anknytning till forskning och fortsatt
utveckling. Uppsala tillhér den norra regionen tillsammans med Gavle, Harnésand, Sundsvall och
Skellefted. Regionsindelningen kan forandras nar fler kommuner ansluter sig till Skolfam

3.6 Forankring

Hosten 2011 tog Uppsalas styrgrupp fram en implementeringsplan for att férankra Skolfams arbetsme-
tod till verksamheter som man skulle samverka eller komma i kontakt med. Informationsmaterial pro-
ducerades och informationsmdten anordnades.

Till Socialforvaltningen och Vard & bildning gavs information till olika ledningsfunktioner. Eftersom
det var ett mindre antal skolor inom Uppsala kommun som hade familjehemsplacerade barn beslét
ledningen for grundskolan att informationen skulle riktas direkt till berérd skola. Aven ledningen inom
Barn- och ungdomspsykiatrin och Barnhabiliteringen fick ta del av informationen.

Vardnadshavare och familjehem fick information efter hand utifran barnens start i Skolfam.

3.7 Samtycken

For barn som var familjehemsplacerade med stdd av socialtjanstlagen (SoL), kravdes vardnadshavar-
nas samtycke till barnets medverkan i Skolfam. Utformningen av samtyckesblanketten genomfordes i
samverkan med kommunjuristen. Samtycket innebar att skolans personal, liksom den medicinska de-
len och 6vriga delar av elevhalsan pa skolan, fick utbyta nédvandig information rérande barnet med
socialtjansten samt med Skolfams personal. Detta gallde vid behov som var kopplade till arbetet med
Skolfam. Aven vid placering utifran lagen om vard och unga (LVU) informerades alltid vardnadsha-
vare om SkolFams arbete.


http://www.skolfam.se/

4. Resultat

Data fran alla kartlaggningar har sammanstallts i ett kalkylark i Excel. Detta har anvants for berak-
ningar av medelvarden, differenser av medelvarden och differensernas standardavvikelser.
Dessutom har statistiskt sékerstéllda resultat, signifikansberékningar, tagits fram med hjalp av t-test.
For en beskrivning av de tester och skattningar som ingar i kartlaggningen, se bilaga 2.

4.1 Utredning av kognitiv formaga och larande
Wechsler Intelligence Scale for Children (WISC-IV), dr ett test for individuell métning av kognitiva
funktioner och begavning hos barn och ungdomar. Testresultatet redovisas med Hela skalan som pavi-
sar barnets allmanna intellektuella férmaga. Dessutom redovisas undergrupperna Verbal funktion och
Perceptuell funktion, dessa bada ar begavningsladdade funktioner, samt undergrupperna Arbetsminne
och Snabbhet, vilka betraktas som stodfunktioner till de verbala och perceptuella funktionerna.
¢ Inom Verbal funktion méts olika aspekter av verbal forstaelse, verbal slutledningsformaga och
begreppsbildning.
¢ Inom Perceptuell funktion mats icke-verbal slutledningsformaga, logiskt tankande samt olika
aspekter av 6ga-hand perception och motorik.
e Inom Arbetsminne mats uppmarksamhet, koncentration, mental kontroll och arbetsminne.
o Inom Snabbhet méts snabbhet i mental och motorisk bearbetning, uppmarksamhet, urskiljning
av visuella stimuli samt minne.

Vanligtvis ligger resultat pA WISC-IV relativt stabilt 6ver tid, vilket innebér att individen foljer sin
egen utvecklingskurva och varken hojer eller séanker resultaten signifikant i takt med aldern.

Slutlig resultatprofil visar pa barnets relativa styrkor och svarigheter. Resultaten presenteras oftast i
termer av genomsnittligt, genomsnittets dvre del, klart dver genomsnittet och betydligt éver genom-
snittet, samt i genomsnittets nedre del, klart under genomsnittet och betydligt under genomsnittet. |
denna rapport presenteras resultaten dock i siffror pa gruppniva. | Figur 1 nedan ar 100 i skalan lika
med medelvardet for barn i samma aldersgrupp enligt svensk normering. Spannet genomsnittets dvre
del till genomsnittets nedre del ligger mellan 85 — 115. Vérden under 70 vécker fragan om eventuell
utvecklingsstdrning och rétt till sarskola, och barnet utreds darmed vidare innan diagnos faststélls.

Helskaleresultatet ar den skala som genomgaende anvands i denna delrapport for att gora jamforelser.
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WISC-IV

M Kartldggning 1 @ Kartlaggning 2
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funktion

Figur 1. Det genomsnittliga resultatet for alla barn (n=38) visar att det skett en positiy fordndring mellan forsta och andra
kartligeningstillfillet pa samtliga skalor. Skillnaderna dr signifikanta p<0,05 for skalorna Perceptuell funktion,
Snabbbet och Hela skalan. Spannet genomsnittets dvre del till genomsnittets nedre del ligger mellan 85 — 115.

Resultaten av de bada kartlaggningarna visar att pa gruppniva har det skett en statistiskt sakerstalld
hojning av de kognitiva resultaten. Skillnaderna &r signifikanta for skalorna Perceptuell funktion,
Snabbhet och Hela skalan. Pa skalorna Verbal funktion och Arbetsminne syns en tydlig tendens till
hojda resultat, dock inte statistiskt sakerstallda.

Det finns naturligtvis stora skillnader mellan barnens resultat pa individniva. Detta ar nodvandigt att
poangtera, eftersom genomsnittssiffror pa gruppniva déljer dessa skillnader.

Figur 2 visar forandringen av de enskilda barnens resultat mellan kartlaggning 1 och kartlaggning 2.
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WISC-1V, individuell utveckling
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Figur 2, Ay figur 2 framgir att de flesta av barnen har en positiv kognitiv ntveckling, men att ett fatal far samre resultat
vid kartlaggning 2 vad géller resultaten for Hela skalan pa WISC-11" (n=38). Podng 100 dr medelvirdet/ genomsnittet
enligt svensk normering.

Av figur 2 framgar att de flesta av de 38 barnen har en positiv kognitiv utveckling, men att ett fatal far
samre resultat vid kartlaggning 2 vad galler resultaten for Hela skalan pa WISC-1V.

Av de nio barn som vid kartlaggning 1 hade ett varde pd WISC-IV Hela skalan som lag under eller
strax over gransen for vad som kulle kunna vacka fragan om utvecklingsstérning, sa hade endast ett
barn en negativ utveckling i resultat mellan kartlaggning 1 och 2.

Sju barn hade en sa gynnsam utveckling mellan kartlaggning 1 och 2 att misstanke om utvecklings-
storning kunde avskrivas, ett barn blev inskrivet i sarskola efter kartlaggning 2, och for ett barn pagar
fortsatt diskussion om skolform.
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4.2 Resultat i 1&s- och skrivtester

Alla tester dr standardiserade. Resultatet anges i Stanineskalan 1-9, dar stanine 1-3 ligger under ge-
nomsnittsvardet for dldern, stanine 4-6 ligger inom genomsnittsvérdet och stanine 7-9 ligger 6ver ge-
nomsnittsvardet for aldern.

Resultatet bedoms i jamforelse med aktuell arskurs. En forandring definieras som signifikant om den
motsvarar minst tva steg pa skalan.

Nedan redovisas resultat fran testen LaSt, Laskedjor och DLS.

Vad ar lasning?
Lasning kan forklaras som en produkt av avkodning och sprakforstaelse, med en enkel formel som
kallas for the Simple View of Reading.

L=AxF
Lasning (L) ar lika med avkodning (A) ganger forstaelse (F). (Gough, Tunmer 1986).

Bade avkodning och sprakforstaelse dr en forutsattning for att uppna lasforstaelse.
God lasforstaelse dkar lasintresset som i sin tur 6kar lasforstaelsen och motivation ar ett betydelsefullt
bidrag.

LaSt méter alfabetisk I&sning, som kréver fonologisk medvetenhet och bokstavskannedom, samt orto-
grafisk lasning, eleven ser orden som en helhet. En god lasare anvander sig av bada strategierna. Ele-
ven laser orden hogt, vilket gor att testledaren far information om vilken/vilka strategier eleven be-
hérskar.

Laskedjor mater visuomotorisk snabbhet (6ga-hand), ordavkodningsformaga och sprakliga formagor
som behovs vid lasforstaelse.

DLS anvands for att kartlagga elevens las-och skrivformaga. Specialpedagogerna i Skolfam Uppsala
har valt att gora DLS Ordforstaelse, som ett tillaggstest, med alla barn. Vi anser att det &r ett bra kom-
plement till deltest 6 Ordférstaelse i WISC IV. Pedagogernas test mater barnets formaga att lasa och
forsta ord och uttryck, med hjélp av flervalsalternativ. Psykologernas test mater barnets formaga att
muntligt forklara ord och begrepp.

| den pedagogiska kartlaggningen av barnets las- och skrivutveckling ligger fokus pa olika formagor
beroende pa alder och arskurs. Det gor att olika tester anvands och resultaten fran kartlaggning 1 och 2
kan inte alltid jamforas med varandra. De barn som gick i forskoleklass eller ak 1 vid kartlaggning 1
finns inte med i nedanstaende diagram, utan redovisas separat sist i detta kapitel.

Nedan redovisas resultat fran barn som gjort samma tester vid kartlaggning 1 och 2. Endast tester

som har resultat fran 10 barn eller fler har inkluderats.

Vid behov av fordjupad utredning kan kompletterande tester goras, tester som inte ingar i manua-

lens obligatoriska lista, till exempel DLS Lasforstaelse, Testhatteriet, sprak- och minnesprov och

Lilla Duvan, dyslexiscreening.
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Laskedjor och L3St

M Kartldggning 1 @ Kartlaggning 2

Stanine

Teckenkedjor Ordkedjor Meningskedjor Avkodning nonord Avkodning ord
n=18 n=29 n=19 n=16 n=16

Figur 3. Diagrammet visar testresultat, pa gruppniva, inom lasutveckling vid kartlaggning 1 respektive 2. Resul-
taten anges i Stanineskalan 1-9 (stanine 1-3 ligger under genomsnittsvardet for aldern, stanine 4-6 ligger inom
genomsnittsvardet och stanine 7-9 ligger 6ver genomsnittsvardet for aldern). Antal barn betecknas med n.
Observera att antalet barn varierar mellan de olika deltesterna.

Resultatet pa testet Laskedjors tre deltest, Tecken-, Ord- och Meningskedjor, ar oférandrat pa grupp-
niva, fran kartlaggning 1 till kartlaggning 2, alltsa inga signifikanta hojningar eller sankningar. En
forandring ar signifikant om den motsvarar minst tva steg pa skalan. Samtliga resultat ligger inom eller
strax under genomsnittsvardet.

Resultatet pa testet LaSt tva deltest, Avkodning nonord, Avkodning ord, ar ocksa oférandrat pa grupp-
niva, men samtliga resultat ligger inom eller strax dver genomsnittsvardet.

Pa individniva finns dock stora variationer:

Teckenkedjor (n=18)

Fem elever hojde sina resultat signifikant och tva elever hade en signifikant sankning.

Fyra elever lag pa stanine 1 vid kartlaggning 1 och tva av dessa har hojt sina resultat signifikant.

Ordkedjor (n=29)
Fyra elever hojde sina resultat signifikant och sex elever hade en signifikant sankning.
En elev lag pa stanine 1 vid kartlaggning 1 och den eleven har hajt sitt resultat signifikant.

Meningskedjor (n=19)
Fem elever hojde sina resultat signifikant och tva elever hade en signifikant sankning.
Tva elever lag pa stanine 1 vid kartlaggning 1 och bada har héjt sina resultat signifikant.

Avkodning nonord (n=16)
Tre elever hojde sina resultat signifikant och ingen elev hade en signifikant sdnkning.
Inga elever 1&g pa stanine 1 vid kartlaggning 1.

Avkodning ord (n=16)

Fem elever hojde sina resultat signifikant och tre elever hade en signifikant sénkning.
Inga elev lag pa stanine 1 vid kartlaggning 1.
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DLS

M Kartldggning 1 W Kartlaggning 2

Stanine

Rattstavning Lashastighet Ordforstaelse
n=29 n=18 n=26

Figur 4. Diagrammet visar testresultat, pa gruppniva, inom las- och skrivutveckling vid kartlaggning 1 respek-
tive 2. Resultaten anges i Stanineskalan 1-9 (stanine 1-3 ligger under genomsnittsvardet for aldern, stanine 4-6
ligger inom genomsnittsvardet och stanine 7-9 ligger dver genomsnittsvardet for aldern). Antal barn betecknas
med n. Observera att antalet barn varierar mellan de olika deltesterna.

Resultatet pa testet DLS, Rattstavning, Lashastighet och Ordférstaelse. ar oférandrat pa gruppniva,
fran kartlaggning 1 till kartlaggning 2, alltsa inga signifikanta héjningar eller sankningar. En forand-
ring ar signifikant om den motsvarar minst tva steg pa skalan. Samtliga resultat ligger inom genom-
snittsvérdet.

P4 individniva finns dock stora variationer:

Réttstavning (n=29)
Sex elever hojde sina resultat signifikant och en elev hade en signifikant sdnkning.
En elev lag pa stanine 1 vid kartlaggning 1 ingen signifikant férandring.

Léashastighet (n=18)
Ingen signifikant hojning for ndgon enskild elev men fyra elever hade en signifikant sankning.
Ingen elev 1ag pa stanine 1 vid kartlaggning 1.

Ordforstaelse (n=26)

Fem elever hojde sina resultat signifikant och fyra elever hade en signifikant sankning.
En elev lag pa stanine 1 vid kartlaggning 1 ingen signifikant férandring.
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For elever i Forskoleklass eller k 1 anvands foljande tester Hur later orden?, Fonolek, LasEttan och
DLS bas for skolar 1 och 2

Hur later orden? och Fonolek mater fonologisk medvetenhet, det vill sdga barnets formaga att laborera
med olika sprakljud, som &r viktigt for kommande las- och skrivinlarning.

LasEttan kartlagger och sékerstaller att det forsta skoldret gett tillrackliga basfardigheter i lasning.
DLS bas ger en uppfattning om elevens instéllning till Iasning, samt hur Iangt eleven hinner lasa med
bibehallen forstaelse.

Eftersom gruppen ar farre an 10 individer redovisas inga resultat pa gruppniva.

Generellt kan ségas att de elever som har visat pa svarigheter géllande sin las- och skrivutveckling har
tillsammans med skolan identifierats vid kartlaggning 1.

Vid kartlaggning 2 har flera av dessa elever en alderadekvat lasning och nagra har fortfarande svarig-
heter.

4.3 Resultat i matematiktest

Syftet med Olof Magnes matematikdiagnoser &r att kartlagga problemldsning, taluppfattning, form-
uppfattning, geometri, huvudrakning och algoritmer. Testet genomfordes av 36 barn vid bada kart-
laggningarna. Tva elever gick i forskoleklass vid det forsta kartlaggningstillfallet och var darmed for
unga for att genomfora testet.

Magnes Matematikdiagnos
M Kartlaggning 1 @ Kartlaggning 2
9
8
7
6
£S5
§ 4 3,6 3,6
3 -
2 -
1 -
0 -
n=36

Figur 4. Diagrammet visar testresultat, pa gruppniva, inom matematik vid kartlaggning 1 respektive 2. Resulta-
ten anges i Stanineskalan 1-9 (stanine 1-3 ligger under genomsnittsvardet for aldern, stanine 4-6 ligger inom
genomsnittsvardet och stanine 7-9 ligger 6ver genomsnittsvardet for aldern). Antal barn betecknas med n.
Observera att antalet barn varierar mellan de olika deltesterna.

Pa gruppniva skedde ingen signifikant hojning eller sankning av resultatet. Samtliga resultat pa grupp-
niva ligger strax under genomsnittsvardet.

Spridningen i de individuella resultaten var stor. Vid kartldggning 1 varierade de mellan staninevérdet
1 och 9. Vid kartlaggning 2 hade atta elever hojt sina resultat signifikant och sju elever hade en signi-
fikant sénkning.

Resultatet for atta elever lag pa stanine 1, dvs. lagsta mojliga resultat, vid kartlaggning 1.

Fem av dessa hade vid kartlaggning 2 forbattrat sina resultat, varav tva signifikant, medan tre elever
Iag kvar pa samma niva.
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4.4 Kanslomassig status

Becks ungdomsskalor (BUS), &r ett sjélvskattningsmaterial for att bedéma emotionell och social pro-
blematik hos barn och ungdomar mellan 7-18 ar. Skalorna ar normerade fran 9 ar. | de forsta arskur-
serna har barnet antingen svarat pa upplasta péastaenden eller inte svarat alls. | dessa fall r inte en jam-
forelse mellan forsta och andra kartlaggningen relevant. Skalorna avser att méta barns upplevelse av
och mata graden av Angest, Depression, llska, Normbrytande beteende samt Sjalvbild.

Totalt har 35 barn fyllt i BUS vid antingen ena eller bada tillfallena. | denna rapport redovisas alla
barns skattningar, oavsett om de skattat en eller tva ganger. Vardena far saledes ses som en beskriv-
ning av hur en grupp familjehemsplacerade barn fran Uppsala rapporterar sitt maende vid nagot eller
nagra tillfallen, och inte som ett matt pa hur maendet forandrats mellan forsta och andra kartlaggnings-
tillfallet.

Genomsnittsvardet for de 35 barnens skattningar visar inga forhojda varden. Samtliga skalresultat
ligger inom genomsnittet. Ingen statistiskt sékerstalld skillnad méarks pa gruppniva mellan kartlagg-
ning 1 och 2, men man kan se en tendens till 6kad férekomst av Angest, Depression och llska. Dock
doljer genomsnittet stora skillnader mellan de olika individerna.

4.5 Styrkor och svarigheter

Skattning med formularet Strengths and Difficulties Questionnaire (SDQ), syftar till att fa en allméan
bedémning av barnets beteende for att fa en uppfattning om dess psykiska halsa. Bade larare och fa-
miljehem skattar barnets formagor inom fem omraden: Emotionella symptom, Uppforandeproblem,
Hyperaktivitet, Kamratproblem samt Prosocialt (socialt gynnsamt) beteende. Genom att fa en bild av
saval risker som styrkor kan resultatet vara en hjélp for att se vad barnet behover for en sa bra utveckl-
ing som mojligt.

Samtliga familjehem och skolor har fyllt i SDQ vid bada tillfallena. | manga fall &r det tva olika larare
som fyllt i skattningarna. Orsaken &r att de flesta barn har bytt larare och/eller skola under projektperi-
oden, antingen som en naturlig konsekvens av évergang mellan arskurser eller for att eleven har bytt
skola eller flyttat. Nio av barnen har aven bytt familjehem mellan kartlaggningarna, och skattningarna
har gjorts av olika familjehem.

Inga statistiskt sakerstéllda skillnader finns mellan kartlaggningarna, men man kan se en positiv
trend dar bade larare och familjehem skattar lagre forekomst av problem vid andra kartlaggning-
en.

4.6 Adaptiva fardigheter

For att bedoma den repertoar av anpassningsfardigheter hos barnet/ungdomen som behdévs for att fun-
gera i vardagen anvands formuldret Adaptive Behavior Assessment System 11 (ABAS-I11). Skattning-

arna omfattar Kommunikation, Samhéllsdelaktighet, Kunskapstillampning, Hem/skolbeteende, Halsa
och sakerhet, Fritid, Sjalvomsorg, Sjalvstyrning och Relationsformaga.

Skattningen gors av familjehemsforaldrar respektive larare. | manga fall ar det tva olika larare som
fyllt i skattningarna. I nio fall har barnen &ven bytt familjehem mellan skattningarna. Vid forsta kart-
laggningen fyllde 37 av de 38 barnens skolor och familjehem i ABAS-formuléren, vid den andra kart-
laggningen var motsvarande siffra 35.

Generellt skattar skolorna barnens fardigheter pa en hogre niva an vad familjehemmen gor. Pa grupp-
niva skattar lararna barnens adaptiva fardigheter, dvs. fungerande i vardagen, inom genomsnittets
nedre del jamfort med jamnariga. Familjehemmen skattar barnens adaptiva forméaga klart under ge-
nomsnittet jamfort med jamnariga.

Tendensen i bade skolornas och familjehemmens skattningar &r att barnen sackar efter i utvecklingen
av adaptiva fardigheter mellan kartlaggning 1 och 2. Skillnaderna mellan kartlaggningarna &r inte stat-
istiskt sékerstallda.
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4.7 Relation mellan elev och larare

Visuell Analog Skala (VAS), ar en relationsskala avsedda att beddma kvaliteten i relationen elev-
larare och larare-elev.

Lararna har fyllt i tva skalor for att svara pa fragorna: “Hur Litt éir det att nd fram till den héir eleven
kinslomdssigt?” samt ”Hur ldtt dr det att nd fram till den hér eleven kunskapsmdssigt? . Varje barn
har fyllt i en skala for att svara pa fragan Hur mycket tror du att din klasslarare/mentor bryr sig om
dig?”.

Samtliga larare och barn har fyllt i skalan vid bada testtillfallena. | manga fall ar det tva olika larare
som fyllt i skattningarna. Resultatet visar att barnen vid bada tillfallena skattar nagot hogre an lararna
nér de ska beskriva relationen. Vid andra skattningstillfallet skattar lararna att de har nagot lattare att
na fram till barnen kanslomassigt jamfort med det forsta skattningstillfallet.

4.8 Ensamkommande barn

Ensamkommande barn som &r familjehemsplacerade har tidigare varit en relativt okand grupp i
Skolfam-sammanhang. Denna grupp har pa senaste aren blivit stor i Sverige.

De ensamkommande barnen i Skolfam Uppsala har varit tva till antalet. Bada barnens familjer kom till
Sverige mellan kartlaggning 1 och kartlaggning 2 och barnens medverkan i Skolfam avslutades.
Denna grupp barn/ungdomar har det senaste aret blivit mycket stor i Uppsala. De flesta ar 6ver 13 ar
och faller utanfor Skolfams malgrupp. Gemensamma insatser mellan skola och socialtjanst ar viktiga
och Skolfams erfarenheter kring kartlaggning och uppféljning kan vara av intresse.

4.9 Barn med diagnos
Néstan halften av Uppsalas Skolfam-barn har en NPF diagnos, (neuropsykiatrisk funktionsnedsétt-
ning), darfor kan det finnas anledning att titta pa utvecklingen hos denna grupp barn.

Nio barn hade en eller flera diagnoser nar Skolfam startade, ADHD och AST (autismspektrumtill-
stand). Sju barn fick diagnosen ADHD efter kartlaggning 1. Tre barn fick en eller flera diagnoser efter
kartlaggning 2, (lindrig utvecklingsstérning, ADHD och dyslexi). En diagnos var inte langre aktuell pa
ett barn, (lindrig utvecklingsstorning). Tva barn utreds for narvarande med fragestallning NPF. Ytter-
ligare tre barn vantar pa utredning med fragestallning NPF. Tva remisser ar skickade med fragestall-
ning NPF och sprakstorning.

Av de barn med diagnos lindrig utvecklingsstdrning, har ett skrivits in i sarskola och Skolfam har av-
slutat sina insatser. Det andra barnet har annu inte skrivits in i sarskola, utan foljer ordinarie undervis-
ning med stora anpassningar och atgardsprogram.

Det betyder att av de 38 barn, alder 6-15 ar, som ingar i Skolfam Uppsalas rapport har 16 barn en NPF
diagnos, 42 %, och ytterligare 5 barn vantar pa utredning med fragestallning NPF.

Nar en jamforelse gors mellan gruppen barn med NPF-diagnos och gruppen barn utan NPF-diagnos
(barn med diagnos utvecklingsstorning har tagits bort fran bada grupperna) visar det inte pa nagon
signifikant skillnad. Det galler resultaten pa bade de kognitiva och de pedagogiska testerna. Resultaten
for bada grupperna ligger inom genomsnittsvardet.
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4.10 Enkat

| februari 2016 skickades en elektronisk enkét ut till Skolfams sammarbetspartners (familjehem, 1a-
rare, elevassistenter, rektor, elevhalsa). Barn och vardnadshavare finns inte med i denna undersékning.
En diskussion fors hur och av vem de ska intervjuas.

Enkaten skickades ut till 153 personer varav 77 svarade, ca 50 %.

Syftet var att undersdka hur de har upplevt samarbetet med Skolfam, for att Skolfam ska kunna bli
battre och utveckla verksamheten. Resultatet av enkéten ar anonymt och presenteras pa gruppniva.
For att se hur resultaten skiljer sig mellan de tre grupperna, se bilaga 3.

e Skolfam har lett till 6kad kunskap om barnet anser 73 personer helt/till stor del/till viss del och 4
instdmmer inte alls.

o Skolfam har lett till ett 6kat fokus pa barnets skolgang anser 70 personer helt/till stor del/till viss
del, 6 instammer inte alls och 1 vet ej/ingen asikt.

e Skolfam har lett till ett 0kat samarbete mellan familjehem och skola anser 58 personer helt/till stor
del/till viss del, 14 instammer inte alls och 5 vet ej/ingen asikt.

e Skolfam har synliggjort kunskapsluckor och behov hos barnet som inte har varit kdnda tidigare
anser 59 personer helt/till stor del/till viss del, 13 instimmer inte alls och 5 vet ej/har ingen asikt.

En av fragorna, ”Vilken skillnad ser du i skolan sedan Skolfam startade?”” besvarades med individuella
kommentarer av 39 personer. Av dessa ser 25 personer en positiv skillnad i samarbetet med Skolfam,
8 personer har samarbetat sa kort tid med Skolfam att de tycker att det &r svart att svara pa fragan och
6 personer ser ingen storre skillnad. Dessa individuella kommentarer redovisas inte.

4.11 Nationella Skolfam-resultat

Av de 56 Skolfam-barn i Sverige som hittills slutat i grundskolan, har 45 barn (80 %) haft behorighet
att soka till gymnasiets yrkesprogram. Socialstyrelsen har tagit fram underlag for att kunna jamfora
hur méanga av de familjehemsplacerade barnen totalt som hade behorighet till gymnasiet 2015 (yrkes-
programmet), vilket ar 62 %.

For Sveriges alla barn var det 85,6% som var behoriga 2015 att soka vidare till gymnasiet (yrkespro-
gram)
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5. Analys

5.1 Kognitiv utveckling

Barnens utveckling pa gruppniva vad géller resultaten pa WISC-1V &r positiv pa en statistiskt saker-
stalld niva. Gruppens varde for Hela skalan har gatt upp fran att ha varit inom spannet Genomsnittets
nedre del till att hamna inom spannet Genomsnittligt.

Enligt WISC-IV manual (2007) avspeglas brister i omsorg och omhé&ndertagande i barns testresultat.
Graden av stimulans paverkar dessutom i vilken utstrackning barnets medfodda forutsattningar far
mojlighet att utvecklas. Det ar rimligt att tanka sig att okningen pa gruppniva hos barnen i Skolfam gar
att koppla till att de vuxna runt dem har gett dem 6kad uppmarksamhet, stimulans och stdd, samt att
samverkan mellan familjehem, socialtjanst och skola har lett till mer samordnade och riktade insatser.
Flera barn som remitterats till Barn- och ungdomspsykiatrin, BUP, for neuropsykiatrisk utredning och
fatt diagnos inom ADHD- eller AST (Autismspektrumtillstand)-omradet, har fatt ett tydligare stod
utifran sina behov.

Pa individniva hade 7 av 38 barn en negativ trend vad galler kognitiv utveckling. Sex av de barnen
hade relativt hoga varden vid forsta kartlaggningen. Flera av dem madde psykiskt daligt vid det andra
kartlaggningstillfallet, vilket kan ha paverkat resultatet.

Det sjunde barnet befann sig pa séarskoleniva vid bada kartlaggningarna.

23 av 38 barn uppvisar hogre resultat vid den andra kartlaggningen, for 8 av barnen &r resultatet ofor-
andrat. Intressant att notera ar att barn med relativt laga resultat vid forsta kartlaggningen uppvisar en
mycket gynnsam utveckling vid den andra kartlaggningen. (Se figur 2). Det forefaller som att barnen
med storst behov av stéd verkar ha gynnats mest av Skolfams arbetsmodell.

Skolfams kartlaggning av dessa barns styrkor och svarigheter kan ha bidragit till storre forstaelse for
barnens behov av stdd och insatser, samt forbattrat samarbetet mellan skola och familjehem.

Fallbeskrivning

Alex* stod pa tur att inga i Skolfam nar han gick i arskurs fyra. Han hade nyligen utretts av en extern
psykolog, pa uppdrag av socialtjansten och fatt diagnosen lindrig utvecklingsstorning. Utredningen
visade ocksa pa autistiska drag hos pojken, men en sadan diagnos faststalldes inte.

En sérskoleinskrivning diskuterades, vilket gjorde att Skolfam egentligen inte skulle ta in honom.
Ansvarig socialsekreterare skulle skaffa vardnadshavares underskrift for sarskoleinskrivning, men
kande sig tveksam till sirskola for pojken. Aven den skola han gick i var tveksamma.

Socialsekreteraren ordnade ett méte med den externa psykologen, som presenterade sin utredning.
Skolfam berattade om sitt arbetssatt och man bestdmde att skjuta upp en sérskoleinskrivning. Det in-
nebar att Skolfam nu kunde starta arbetet och stotta skolan med riktade insatser, for att se vad det
kunde ge for mojligheter utvecklingsmassigt for pojken.

Eftersom psykologutredningen var nygjord, sa var det bara specialpedagogen som gjorde sin kartlagg-
ning: tester, klassobservation och samtal med l&rare, specialldrare och elevassistent.

Tillsammans med skola och familjehem beslutades det om insatser bade i klassrumssituationen och
individuellt. Skolan hade redan ett val fungerande arbete runt pojken i klassrummet, men specialpeda-
gogens Kkartlaggning ledde till riktade individuella insatser for att bl.a. utveckla ord- och begreppsfor-
staelsen, samt att pojken fick en egen dator som arbetsredskap.

Tata uppfoljningar gjordes for att folja arbetet och stotta larare och elevassistent. Skolans rektor var
delaktig i samtliga méten och skapade forutsattningar for arbetet med pojken.

Vid kartlaggning 2 visade de kognitiva testerna en normalbegavad pojke, men med en ojamn profil.
De pedagogiska testerna visade en god utveckling lastekniskt och inom matematik. Sprakligt hade han
utvecklats, men inte foljt sin aldersgrupp. Spréakliga tillaggstester gjordes som pavisade brister inom
flera sprakliga omraden. Skolan remitterade pojken for en logopedutredning.
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| dagslaget har pojken fatt en diagnos inom AST (autismspektrumtillstdnd). Diagnosen lindrig utveckl-
ingsstorning har tagits bort. Han gar i vanlig klass pa hogstadiet, med tillgang till resursperson och
extra stod av speciallarare for att trana den sprakliga delen. Han har betyg i samtliga amnen.

*Alex heter egentligen nagot annat

5.2 Pedagogisk utveckling

I den pedagogiska kartlaggningen ingar, forutom testerna, en intervju med eleverna om deras skol-
situation, hur de uppfattar sitt eget larande, styrkor och behov och hur det fungerar socialt i skolan.
Larare och familjehem svarar pa samma typ av fragor om eleven, skriftligt. Vid kartlaggningstill-
féallet gors ocksa en klassobservation. For att skapa en helhets bild av elevens forutséttningar och
behov, ar alla delar viktiga.

De synpunkter som eleven beskriver under intervjun, skrivs in i Skolfam-planen med syfte att tyd-
liggora elevens rost under kommande diskussioner mellan skola, familjehem och Skolfam.

L&s- och skriv

Barnens resultat pa de pedagogiska testerna pa gruppniva ar oférandrat medan resultatet pa helskala pa
de kognitiva testerna visar en signifikant 6kning pa gruppniva.

Barns intellektuella formaga avspeglas inte alltid i deras skolresultat. Prestationer i skolan paverkas
ocksa av miljofaktorer och barnets exekutiva funktioner, formagan att planera, paborja, genomfora
och avsluta en uppgift.

Resultaten pa de pedagogiska testerna inom omradet las- och skriv &r ofdrandrat pa gruppniva, samt-
liga resultat ligger inom eller strax 6ver genomsnittsvéardet. Manga av vara barn har haft en bristféllig
sprakutveckling. En av orsakerna kan vara att de inte har tranat det tidiga samtalet tillrackligt mycket,
de har manga ganger saknat vagledning och modellande av vuxna. Petri Partanen (2009) skriver att
god sprakutveckling har en stor betydelse for utvecklingen av hogre mentala funktioner, vilket bl.a.
innebar att eleven far forutsattningar till sjalvreglering och att utveckla en inre struktur. Den inre struk-
turen, de exekutiva funktionerna, majliggér for eleven att kunna planera, paborja, genomféra och av-
sluta. Skolframgang bygger bl. a. pa att eleven har tillgang till sina exekutiva funktioner.

De flesta av Skolfams elever har haft en aldersadekvat utveckling lastekniskt mellan kartlaggningarna.
Att vara en god teknisk lasare underlattar for eleverna nar de sedan ska tolka och forsta det de laser.
Ord- och begreppsforstaelsen har ocksa utvecklats mellan kartlaggningarna. For en tredjedel av ele-
verna har denna utveckling skett langsammare an forvantat.

Att inte ha en aldersadekvat sprakutveckling paverkar lasningen mer patagligt nar eleverna blir &ldre
och bakgrundsforstaelse, samt den amnesspecifika forstaelsen far en allt storre betydelse i lasningen av
text.

Caroline Liberg (2010), forskare inom barn och ungas sprak- och lasutveckling, skriver att nar man
laser en text behGver man forsta minst nittiofem procent av orden for att kunna forsta sammanhanget.
Elever som i forsta hand kan de mest frekventa orden och inte forstar de amnesspecifika ord som ar
meningsbarande for texten, kan tappa sammanhanget och bérja gissa. Gissningarna leder oftast fel,
vilket kan gora att eleven ger upp och tappar sjalvfortroendet. Det blir ndstan oméjligt att kunna reso-
nera om det lasta efterat, vilket &r en viktig betygsgrundande formaga.

Skolfams elever, oavsett modersmal, behéver insatser bade i skola och i familjehem, for att utveckla
sin sprakformaga och starka sina exekutiva funktioner. Traning och kompensation sker t.ex. genom
struktur, tydlighet, ordférklaringar, l&sstrategier, textsamtal och larande samtal i skolans alla &mnen.
Skolfam i Uppsala prioriterar detta omrade i samarbetet med skola och familjehem, vilket kan vara en
av forklaringarna till att resultaten pa gruppniva inom omradet las- och skriv ligger kvar pa en élders-
adekvat niva.
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Matematik

Resultatet pa matematikdiagnosen pa gruppniva, ligger i det nedre spannet av genomsnittet och visar
ingen signifikant hojning eller sankning mellan kartlaggningarna.

Pa individniva har flera elever en battre maluppfyllelse i matematik och nagra av de &ldre barnen har
hojt sitt matematikbetyg.

”Undervisningen i matematik ska bidra till att eleverna utvecklar intresse for matematik och tilltro till
sin formaga att anvanda matematik i olika sammanhang”, enligt Liroplan for grundskolan (2011).

Vid kartlaggningstillfallet framkommer att manga av Skolfams elever har en Iag tilltro till sin matema-
tiska formaga. L4g tilltro kombinerat med bristande spraklig formaga kan forsvara elevens matematik-
utveckling.

Den matematikdiagnos som anvands mater inte hela elevens matematiska kunskap, men hjalper oss att
se elevens olika matematiska formagor och eventuella kunskapsluckor.

Dialogen som férs med eleven under testsituationen ligger till grund for det fortsatta samtalet tillsam-
mans med skola och familjehem i syfte att stérka elevens sjalvfortroende och individanpassa eventuellt
stod.

Om bedémningen &r en analys, dar det framgar vilket kunnande som eleven har visat och vad larandet
och undervisningen ska inriktas pa framdver, sa kan bedémningen bli positivt framatriktad och starka
elevens tro pa sin férmaga, skriver Lisa Bjérklund Boistrup (2013).

Fallbeskrivning:

Sara* gick i femte klass vid Skolfams forsta kartlaggning. Hon hade bytt familjehem flera ganger.
Hennes resultat pa testerna visade en normalbegavad flicka som presterade aldersadekvat pa de peda-
gogiska testerna, men hennes maluppfyllelse i skolan var lagre an vad kartlaggningen visade. Sara
hann oftast inte fardigt med sina uppgifter och fick till viss del arbeta hemma.

Vid intervjuerna med Sara, som bade Skolfams psykolog och specialpedagog gjorde som en del i kart-
laggningen, framkom att hon inte tyckte att lararna lyssnade pa henne och att hon upplevde att hon inte
fick den hjélp hon behdvde. ”De tycker att jag dr besvirlig” berdttade hon. Nér Skolfams specialpeda-
gog var med i skolan under en dag, passade hon pa att prata med flera av de undervisande lararna, for
att lyssna pa deras forvantningar och relation till flickan. Det framkom att flera ldrare tyckte att Sara
kunde upplevas som uppkéftig och ”gapaig”. Att hon la sig i hur ldrarna undervisade och hur klass-
kamrater behandlades, att hon var valdigt negativ. De tyckte att hon skulle kunna prestera béttre pa
lektionerna an hon gjorde, att hon la energi pa fel saker. Nagra larare sdg igenom Saras attityd och
beskrev en engagerad elev som hade manga kloka asikter, men behévde trana pa hur hon framférde
dem.

Vid samtal med familjehemmet beskrev de en ansvarstagande flicka som patalade orattvisor, men hade
latt att se det negativa framfor det positiva, att hennes sjalvfortroende var svagt och att hon hade svart
att ta till sig berém.

Skolfams arbete fokuserades pa att skapa en forstaelse i arbetslaget for Saras kaxiga och negativa atti-
tyd, samt behov av att bli lyssnad pa och tas pa allvar. Socialsekreteraren berattade vissa delar av Saras
bakgrund och hur det har paverkat henne och hennes tillit till vuxenvarlden. Mentor bérjade med en-
skilda samtal med Sara for att ge henne utrymme att framféra vad hon tyckte. De arbetade i klassen
med hur man kan framfora sin asikt for att bli lyssnad pa. Skola och familjenem hade ett tatt samarbete
for att folja upp nar Sara kom hem och var besviken pa saker som hant.

Resultaten pa kartlaggning 2 visade inte pa nagra skillnader varken pa de kognitiva eller pa de peda-
gogiska testerna, men Sara hade en battre maluppfyllelse i alla &mnen och ett ar senare hade hon hajt
sju betyg. Hon har sjalv sagt till sin socialsekreterare att Skolfam hjélpt henne sa att lararna lyssnar
och forstar henne battre, att hon nu litar mer pa att hon kan och att hon far den hjalp hon behover.

*Sara heter egentligen ndgot annat
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5.3 Méende och beteende

Barnens psykiska maende ligger pa gruppniva inom genomsnittet och kan vid en forsta anblick ge
sken av en vdlmaende grupp barn. Manga av barnen mar ocksa bra, men det finns barn som uppvisar
psykisk ohélsa. Spridningen inom gruppen ar valdigt stor, maendet har forandrats for nagra till det
battre och for nagra till det samre mellan kartlaggningstillfallena.

Pa individniva skattar 15 av barnen, i en eller bada kartlaggningarna, att de i betydligt hdgre grad an
andra barn upplever symtom p& Angest och/eller Nedstamdhet och/eller llska. Fem barn skattar sin
Sjalvbild som mycket &g vid ett eller bada kartlaggningstillfallena.

Familjehemsplacerade barn &r en riskgrupp vad géller psykisk ohélsa. Exempel pa faktorer som paver-
kar individens maende och forutsattningar ar bl.a. tidigare trauma och omsorgssvikt, omplacering till
annat familjehem, hemtagningsbegaran fran biologiska foraldrar, hur umgéanget med biologiska forald-
rar fungerar, hur familjehem och skola kan méta barnets behov, samt barnets exekutiva funktioner och
eventuella neuropsykiatriska svarigheter.

Pa gruppniva syntes en tendens till forsamrat psykiskt maende mellan kartlaggning 1 och 2, vilket
delvis kan forklaras med det allmant forsamrade maende som hanger samman med pubertet och tonar.
De familjehemsplacerade barnen ar dessutom extra sarbara vid de forandringar och dkade krav som
stalls pa barn vid dvergang till hogstadiet. En av Skolfams uppgifter ar att dverbrygga dessa svarighet-
er i samarbete med familjehem och skola.

Resultaten fran skattningarna gallande psykiskt maende ledde till vidare diskussioner om barnens psy-
kiska hdlsa och anvéndes som underlag for att ge insatser i form av kontakter med skolkurator, remiss
till barn- och ungdomspsykiatrin, BUP, for utredning och/eller eventuell behandling, samt i vissa fall
psykologisk handledning till familjehem.

Vad galler relationen larare — barn, sa har barnen generellt en battre upplevelse av sin relation till 13-
rarna an lararna till barnen. Lararna skattar att det ar lattare att na barnen kanslomassigt ju dldre de
blir, vilket visar sig i en tendens till okning pa VAS-skalan mellan kartlaggning 1 och 2. M6jligen har
Skolfams arbete med att tydliggora barnens svarigheter och styrkor bidragit till storre forstaelse for
dem, och de har blivit mer sedda av lararna.

Vad galler barnens vardagsfardigheter sa ligger skattningen av adaptiv formaga, ABAS-skalan, 1agt i
jamforelse med genomsnittet och forsamras nagot mellan kartlaggning 1 och 2. Generellt skattar sko-
lorna barnens fardigheter pa en hogre niva an vad familjehemmen gor.

En orsak till skillnaden i beddmning kan vara att skoldagens inbyggda struktur gor det léttare for bar-
net att veta vad som forvantas i olika situationer. Skolans personal har ocksa ett bredare perspektiv pa
barns fardigheter i olika aldrar och har en pedagogisk utbildning.

Familjehemmens upplevelser av storre svarigheter i vardagen kan hanga samman med att man ar farre
vuxna som delar pa ansvaret, har barnet pa heltid och oftast utan avlastning. Konflikter kring laxlas-
ning ar vanligt forekommande.

Det ér dessutom vanligt att barnet uppfor sig s& gott det kan och héller ihop sig” i skolan, men slépper
taget och agerar ut nar det kommer hem. Darmed kan det vara vanligare med konflikter och svarighet-
er i familjehemmet &n i skolan.

Som grupp betraktat s& matchar inte barnens vardagsfardigheter deras kognitiva formaga som ligger
hogre, och deras adaptiva formaga utvecklas inte heller aldersadekvat. Detta kan bero pa tidigare
trauma och omsorgssvikt, och man kan forvanta sig att den har gruppen barn behdver ett tydligt vux-
enstod hogre upp i aldrarna, bade i hemmet och i skolan. En annan orsak kan vara hog forekomst av
neuropsykiatriska funktionssvarigheter, NPF, i gruppen.

Skolfam har ocksa sett att det kan vara svart for vissa familjehem att fylla i ABAS-formularet, varfor
vi fortséttningsvis kommer att genomfora det i intervjuform till samtliga familjehem. Samtidigt hoppas
vi fa fordjupad information om barnens vardagsfungerande och familjehemmens behov av stod.
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5.4 Barn med diagnos

”Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutséttningar och behov”, enligt Laroplan for grund-

skolan (2011).

Foraldrar till elever som har NPF-diagnos, (neuropsykiatrisk funktionsnedséttning), och eleverna
sjalva upplever ofta att de har svarigheter med inlarningen i skolan, enligt Riksforbundet Attentions
undersokningar (2014, 2016).

Kartlaggning, tydlig planering och noggranna uppféljningar av insatta atgarder ar en forutsattning for
att dessa elever ska fa mojlighet att lyckas i skolarbetet. Skolinspektionens granskning visar att dessa

forutsattningar oftast saknas for elever med funktionsnedsattning, enligt Skolverkets rapport (2015).

| rapporten patalas ocksa vikten av att skolan tar vara pa foraldrars kunskap och erfarenhet om sitt
barns specifika behov och forutsattningar.

Néstan halften av Uppsalas Skolfam-barn har en NPF-diagnos. Nér en jamforelse gors mellan dessa
barn och gruppen barn utan NPF-diagnos (barn med diagnos utvecklingsstorning har tagits bort fran

bada grupperna) visar det inte pa nagon signifikant skillnad. Det galler resultaten pa bade de kognitiva

och de pedagogiska testerna. Resultaten for bada grupperna ligger inom genomsnittsvardet.

Skolfams uppdrag ar att ta tillvara kunskapen om barnets forutsattningar och behov, genom att kart-

lagga, planera och folja upp elever, samt bygga ett starkt natverk tillsammans med skola och familje-
hem Gver tid. Detta riktade arbete, samt Skolfam Uppsalas prioriterade satsning pa att starka sprakliga
formagor, kompensera och trana exekutiva funktioner och utveckla det sociala samspelet, kan vara en
forklaring till att barnen med NPF-diagnoser, vid kartlaggning 2, presterar likvardigt med évriga Skol-

fambarn pa gruppniva.

Fallbeskrivning

Katrina* borjade i Skolfam nar hon gick i arskurs fem. Hon hade nyligen fatt diagnos inom AST
(autismspektrumtillstand) och hade stora svarigheter bade inlarningsmassigt och socialt. Hon fast-
nade i avskarmande beteenden och hade svart att halla distans i sin kontakt med vuxna och barn.
Hon hade svart att hitta i skolbyggnaden och kunde inte ta eget ansvar for skolarbetet, varken vad
det gallde att komma igang, avsluta eller arbeta sjalvstandigt.

Vid forsta kartlaggningen anvandes de resultat som fanns fran den tidigare psykologutredningen,
utanfér Skolfam, men specialpedagogen gjorde alla sina tester. Katrinas kognitiva formaga lag
under genomsnittet for barn i hennes aldergrupp. De pedagogiska testerna visade att hennes lastek-
nik, stavning och ordforstaelse var dldersadekvat men hennes lashastighet nagot langsam. Hennes
resultat pa matematiktesterna var mycket ojamna och laga utifran alder.

Malen som lyftes fram i samarbete med skolan forutom struktur, tydlighet och forforstaelse, var att
bygga pa Katrinas intresse och starka sidor att lasa och skriva. Skolfam rekommenderade en for-
djupad kartlaggning av Katrinas matematikkunskaper, for att fanga upp svarigheter och vilka starka
sidor som skulle ga att bygga pa, samt vilka hjalpmedel/verktyg hon behdvde i vardagen bade i
skolan och hemma. Skolans specialpedagog gjorde en bredare screening och sedan remitterades
Katrina for en Dyskalkyli-utredning, som visade pa matematiksvarigheter, men inte Dyskalkyli.

Infor hogstadiet fanns mdjlighet att vélja en mindre hogstadieskola. Skolfam var med och gjorde en
overlamning redan under varterminen, for att fortydliga Katrinas forutsattningar och behov. Hu-
vudmalen var att fortsatta starka Katrinas sprakliga formagor, kompensera och trana exekutiva
funktioner och utveckla hennes sociala samspel. En elevassistent borjade arbeta tillsammans med
Katrina. Hon fokuserade pa att med ett positivt och salutogent forhallningssatt hjalpa Katrina att
hitta strategier for sitt larande, och utveckla sitt samspel med kamraterna i klassen.

Arbetet foljdes och utvecklades pa Skolfams uppfoljningsmoten med skola och familjehem.
Elevassistenten anvénde sig av samtal och modellerande (férevisa) i kombination med kompense-
rande hjalpmedel, vilket var en stark framgangsfaktor.
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Resultaten pa Kartlaggning 2 visar en flicka som forbattrat sina resultat kognitivt och som ligger
kvar alderadekvat pa las- och skrivtesterna, men lagt vad det galler matematik.

Katrina behover fortfarande vagledning att satta upp delmal vid stérre arbeten och hjalp med for-
forstaelse och repetition nér det &r nya arbetsomraden som hon inte ar bekant med. Men hon tar
stOrre eget ansvar for skolarbetet, ar mer sjalvstandig och slutfor de flesta arbetsuppgifterna i tid.
Elevassistenten foljer inte langre Katrina hela skoldagen, utan arbetar ocksa som resurs for fler
elevgrupper, men hon traffar Katrina varje dag for att ssmmanfatta dagen.

Socialt har Katrina en béttre integritet och har kamrater som uppskattar hennes kreativitet och om-
tdnksamhet. Hon ar intresserad av vad som hander i samspelet med andra och vill garna diskutera
saker som hant eller som hon funderar 6ver med elevassistenten och familjehemmet.

Katrina har betyg i samtliga amnen utom matematik och kemi. Svenska &r ett av hennes starkaste
amnen.

*Katrina heter egentligen nagot annat

5.5 Skolfams samarbete med skolor
Skolfams arbete tillsammans med skola och familjehem fokuserar pa barnets kognitiva och sociala
forutsattningar, utifran ett salutogent forhallningssatt.

En klassobservation gors vid varje kartlaggningstillfélle av specialpedagogen och ibland dven psyko-
logen i Skolfam. Forutom att se hur eleven fungerar i klassrumssituationen, ger det ocksa mojlighet att
skapa en relation med undervisande larare och pabdrja ett samtal utifran deras kompetens och kunskap
om eleven.

Tillsammans med skolan diskuteras sedan eventuella insatser pa organisation-, grupp- och individniva.
Samarbetet med skolans rektorer och elevhalsa ar viktigt, for att bl.a. skapa forutsattningar for peda-
gogerna att utveckla arbetet runt barnet.

| Skolfams arbete ingar ocksa att bygga natverk och skapa en god allians, med férstaelse for vara olika
uppdrag, tillsammans med skola och familjehem &ver tid.

Under den tidsperiod som rapporten belyser har 30 % av barnen i Skolfam bytt familjehem. Det inne-
bér ofta ett skolbyte for barnet, i de flesta fall mitt under pagaende lasar. Barnet far ocksa till stora
delar ett nytt natverk. Skolfams erfarenhet och kunskap bidrar till kontinuitet runt barnet. Brobyggan-
det kring barn &r extra viktigt i dessa utsatta situationer.

Né&r hemflytt till biologiska foraldrar &r aktuell innebér detta som regel ett skolbyte. Skolfam erbjuder
alltid ett informationséverlamnande till den nya skolan utifran godkannande av vardnadshavare.

Insatser som ar gjorda pa organisation-, grupp- och individniva efter Skolfams kartlaggningar:
Ord- och begreppstréning

Textsamtal, forforstaelse, larande samtal

Arbetsétt for att utveckla socialt samspel

Skapa struktur (kalender, checklista schema, app)

Dator, Ipad, talsyntes, stavningsprogram, tangentbordstraning mm
Alternativa tidshjalpmedel, t.ex. timstock

Mattespel, begreppskort mm

Arbetsminnestréning

Laxhjélp i skolan

Avslappningsovningar i klassrummet

Stimulera eleverna till positivt tdnkande runt skolprestation, minska stress
Diskutera forvantningar pa eleven i arbetslaget

Skolfams psykolog foreldser i amnet trauma

Konsultation av Skolfams psykolog och/eller specialpedagog

For information om vad skolorna anser om samarbetet med Skolfam se bilaga 3.
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5.6 Skolfams samarbete med familjehem
Skolfam i Uppsala har valt att erbjuda familjehemmen en egen aterkoppling av testresultaten, innan
man traffas tillsammans i skolan.

Syftet ar att familjehemmet ska fa mojlighet att stalla fragor kring barnets resultat och paborja ett sam-
tal tillsammans med Skolfam om hur de kan bidra till barnets positiva utveckling utifran kartlaggning-
ens resultat. Majlighet finns ocksa att diskutera eventuella behov for familjehemmet, sé att de pa basta
satt kan stodja barnets skolgang. Nastan alla familjehemmen har tackat ja till detta erbjudande och sagt
att de fatt en annan forforstaelse och kan vara mer delaktiga pa aterkopplingsmotet i skolan.

Insatser i familjehemmen som &r gjorda under denna period:
Stimulera till hoglasning

Modeller for effektiv I&straning (som skolan anvander sig av)
Stimulera till samtal/ord- och begreppstréning i vardagen
Tips for att trana klockan/tidsuppfattning

Vardagsmatematik

Tips for att tréna engelska

Minnestraning (korsord, pysselbocker, spel)

Rutiner for laxor

Skapa struktur (kalender, checklista, schema, app)

Forslag pa avslappningsovningar

Uppmuntra till fritidsaktiviteter

Stimulera till positivt tinkande genom att tillsammans skriva i ’Positiva boken” varje dag

| kapitel 5.2 beskrivs att Skolfams elever &r i behov av insatser bade i skola och i familjehem, for att
utveckla sin sprakférmaga och starka sina exekutiva funktioner. Skolfam i Uppsala prioriterar detta
omrade i samarbetet med skola och familjehem, vilket bl. a innebar att Skolfams specialpedagoger ar
med pa familjehemsutbildningar och pratar om sprakets betydelse och hur man pa ett enkelt sétt kan
stimulera detta i vardagen.

Skolfams psykologer har hallit forelasningar om trauma och neuropsykiatri pa temakvéllar for bl. a.
familjehem.

For information om vad familjehemmen anser om samarbetet med Skolfam se bilaga 3.

5.7 Enkat

Skolfams uppdrag é&r att kartlagga och félja upp familjehemsplacerade barns skolgang. Barnet deltar
utifran att det ingdr i gruppen familjehemsplacerade barn och inte utifran att det foreligger nagon kénd
problematik for det enskilda barnet. Det betyder att den enskilda skolan och familjehemmet borjar
samarbeta med Skolfam utan att de sjalva fragat efter det. Att skapa en god allians och visa fortroende
for deras kompetens och kunskap, blir en viktig framgangsfaktor i arbetet runt barnet.

Syftet med enkéten var att se hur detta samarbete har fungerat, om Skolfam bidragit till ett 6kat fokus
pa barnets skolgang samt en ékad kunskap om barnets forutsattningar och behov.

En hdg procent av de svarande fran skolan (rektorer/elevhalsa, larare/elevassistent) anser att Skolfam
har lett till okad kunskap om barnet och ett okat fokus pa skolgangen, samt ett 6kat samarbete mellan
familjehem och skola.

Manga av familjehemmen instammer ocksa i de forsta tva pastdendena, men det ar en hogre procent av
familjehemmen som inte tycker att Skolfam bidragit till samarbetet mellan hem och skola. Det kan
tolkas som att samarbetet redan var gott, eller att familjehemmen behover fa mer utrymme att bli lyss-
nade pa. De kommentarer som inkommit under ”6vriga synpunkter” p& enkéten kommer ligga till
grund for att utveckla det fortsatta samarbetet. Se bilaga 3.
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5.8 Barnhandléggare och familjehemssekreterare om samarbetet i Skolfam

For socialsekreterare inom placeringsenheterna i Uppsala, har Skolfam som arbetsmodell inneburit ett
nytt arbetssétt. Teamarbetet i Skolfam innebdr att specialpedagog och psykolog ar delaktiga i flera av
socialsekreterarnas barn- och ungdomséarenden.

Nedan foljer hur ndgra av socialsekreterare ser pa detta samarbete.

Vad ar bra

o Skolfam dr en positiv bro mellan socialtjanst och skola.

o Det blir en hogre kvalitet nar fyra professioner ar delaktiga i arbetar kring barnet. Ett professionellt
stdd leder till bra beslut och vidare insatser.

e Genom att alla barn kartlaggs, sa fangar vi upp barnens styrkor och behov, vi forebygger.

e Far en battre bild av barnets formagor och behov och kan pa sa satt stotta familjehemmet, sa att de
pa basta satt kan stodja barnets skolgang.

e Professioner som ar kunniga i skolfragor ar en bra lank vid 6vergangar mellan skolor (stadiebyten
eller byte av familjehem)

e Jag far en tydligare och fylligare bild av barnets skolsituation fran skolmoéten och dokumentation i
Skolfam-planen, som &r en god hjélp ndr évervaganden skrivs.

e Skolfam ger mig kunskap i det sociala arbetet, det spiller dver till andra barn som inte har Skol-
fam.

Vad kan bli battre

e Utveckla arbetet tillsammans med familjehemmet utifran de resultat som framkommit vid kart-
laggningen.

e Utvidga arbetet med vardnadshavare/biologiska foraldrar, sa att de blir mer delaktiga i barnets
skolgang, ofta en bra ingang till samarbete.

e Forum dér barnets delaktighet kan diskuteras mer, Nar, var och hur ska barnet delta i Skolfam-
uppfoljningar?

5.9 Organisationens betydelse )
Skolfams manual har tydliga ramar och stukturer for arbetet. Aven vid en tydligt manualstyrd verk-
samhet ar organisation och lokalisering av stor betydelse for det dagliga arbetet och for utveckling.

Sedan starten 2012 har Skolfam flyttat fyra ganger p.g.a. lokalproblem och senast samlokalisering
inom Socialforvaltningen. Under perioden har vi ocksa omorganiserats tre ganger vilket bl.a. har med-
fort chefsbyten pa olika nivaer och delvis nya kollegor.

Utover flytt och omorganisation har det varit mycket hog personalomséttning. Framst bland barnhand-
laggarna men ocksa byten bland psykologer och specialpedagoger. En konsekvens &r att arbetsallian-
serna med skola och familjenem har forsvarats, nagot som patalas i den enkat som redovisas i bilaga 3.

Efter senaste flytten i februari till Hamnesplanaden har vi hittills sett att nérheten till alla inom teamet
(barnhandldggare, specialpedagog, familjehemssekreterare och psykolog) underlattar det dagliga arbe-
tet betydligt. Vi far en battre forutsattning att utveckla samarbetet och kan snabbt uppdatera varandra
om den senaste utvecklingen kring barnen. Skolfams team far forutsattning att mer optimalt ta del av
varandras specifika yrkeskunskap.

For alla barn &r kontinuitet viktigt men sérskilt viktigt for gruppen familjehemsplacerade barn. Detta

ar en av de utmaningar Socialnamnd och Socialférvaltning star infor for att kunna aterskapa en stabili-
tet i arbetet kring dessa barn.
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5.10 Positiva kommentarer under Skolfam-arbetet
(observera att inga kommentarer &r fran enkétsvaren)

Tack for feedbacken fran
klassobservationen och

stort tack for ditt positiva
och inspirerande sétt, det

smittar!
Larare
Maste passa pa att fram-
gogglp;r; Bs?rﬁk?j;[' Zrcrr]n ed Ni ska ha stort tack for
tydlighet, ni gor ett aII(I Tjelp med NN:Sh q
mycket bra jobb kring sKolgang - utan er hade
vara gemensamma ele- det nog inte gat lika
ver bra som det har gjort
’ nu.
Rektor Familjehem
Skolfam har hjéalpt mig
sa att lararna lyssnar och
forstar battre. Jag far
den hjélp jag behover
och jag litar mer pa att
jag kan.
Elev
Tack for ett kanonbra bok- Nu har hostterminen

borjat och jag vill tréffa
er for att se hur plane-
ringen fran Skolfams
sida ser ut nér det galler
var dotter. Tacksam for
mote sa fort som majligt.
Vérdnadshavare

tips om socialt samspel. Jag
fick kdpa in den, laser och
far massor av bra tips. Lara-
ren och jag kommer att
anvanda den som ett un-
derlag pa "Klassens tid".
Elevassistent
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6. Utvecklingsomraden

Félja upp synpunkter som framkommit i enkaten.

Kartlaggningsverktyget ABAS genomfors i intervjuform med familjehemmen.

Utveckla arbetet tillsammans med familjehemmet utifran de resultat som framkommit vid kart-
laggningen, t.ex. vad det géller barnets vardagsfardigheter (ABAS).

Forum dar barnets delaktighet kan diskuteras mer. Vad menar vi med barns delaktighet? Nar, var
och hur ska barnet delta i Skolfam-uppf6ljningar?

Utvidga samarbetet med vardnadshavare/biologiska foraldrar, sa att de blir mer delaktiga i barnets
skolgang.

Hitta en bra intervjuform for att ta reda pa hur vardnadshavare/biologiska foréaldrar och barn upp-
lever samarbetet med Skolfam.

Hur gor vi en bra avslutning med barn som lamnar Skolfam, (gar ut ak 9, flyttar hem eller vard-
nadsoverflyttas till familjehemmet)?

Skolfams psykologer och specialpedagoger medverkar i utbildning och temakvéllar for familje-
hem t.ex. pa temat spraket och lasningens betydelse for skolframgang

Kontinuerlig uppfoljning och utvérdering av arbetet

Skolfam kan verksamhetsévergripande inspirera till okad kunskap vilket gynnar langsiktighet och
helhetssyn.

Utvecklingsomraden for Skolfam nationellt

Stiftelsen Allmanna Barnhuset har fatt uppdrag fran utbildningsdepartementet att genomfora delaktig-
hetsprojekt, att fanga barnens roster. En avsikt ar att fanga Skolfams-barnens roster. Den metod som
kommer att anvindas dr “Unga direkt”, ett arbetsséatt med verktyg som stracker sig bortom intervjuer
eller enbart samtal. Den barande tanken &r att barnen dr experter pa sin egen situation och utifran
denna kan dela med sig av erfarenheter och asikter.
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Bilaga 1: Arbetsgiangen, steg for steg

Arbetsgang, steg for steg
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Bilaga 2: Tester i kartlaggningen

Psykologisk kartlaggning

Nedan listas de omraden som har kartlagts, vilka tester som har anvants samt syftet med respektive

test.

Forutsattningar for larande/kognitiv férmaga

WISC-IV

Syfte: Att mata allmanbegdvning och fa en profil som visar styrkor och svarigheter. Mater fyra
aspekter av kognitiv formaga: verbal funktion, perceptuell funktion, arbetsminne och snabb-
het.

Vélmaende/psykisk halsa, sjalvbild och prosocial formaga

Beck ungdomsskalor
Syfte: Att fa en bild av egenupplevd angest, depression, ilska, normbrytande beteende och
sjalvbild.

Larar-SDQ respektive Féraldra-SDQ — Strengths and Difficulties Questionnaire

Syfte: Att fa en bild av psykiskt maende genom lérar- och foraldraskattningar. Skattningarna
aterspeglar fem omraden: emotionella symptom, uppforandeproblem, hyperaktivitet och kam-
ratproblem samt prosocialt (socialt gynnsamt) beteende.

Larar-ABAS-II respektive Foraldra-ABAS-II — Adaptive Behaviour Assessment System Il
Syfte: Att méata anpassningsfardigheter i olika vardagsmiljéer genom larar- och foraldraskatt-
ningar.

Relation mellan elev och larare

Relationsskala for barn respektive larare (VAS — Visuell Analog Skala)
Syfte: Att skatta och beddma kvalitet i relationen mellan elev och larare.
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Pedagogisk kartliggning
De pedagogiska kartlaggningsinstrumenten varierar nagot beroende pa vilken arskurs barnet gar i.
Nedan listas de tester som har anvants samt syftet med respektive test.

Lasa/skriva

Hur later orden?
Syfte: Att beddma fonologisk medvetenhet.
Anvands i forskoleklass.

Las-Ettan, delprovet Avlasning av bokstéver (versaler och gemener)
Syfte: Att ta reda pa hur manga bokstéver eleven behéarskar.
Anvands i forskoleklass och arskurs 1.

Fonolek
Syfte: Att bedéma fonologisk medvetenhet.
Anvands i arskurs 1.

DLS

Syfte: Att analysera las- och skrivformaga.

For elever i arskurs 1-2 anvands DLS Bas, deltesterna Lasning och Laslust. For elever i ars-
kurs 2-3 anvands DLS Bas, deltesterna Réttstavning och Lasforstaelse. For elever i arskurs 4-9
anvands DLS, deltesterna Réttstavning och Léshastighet.

LasKedjor

Syfte: Att bedoma elevens avkodningsformaga, lasformaga i forhallande till 6vrig visuell 6ga-
hand- koordination samt hur snabbt eleven kan identifiera ordbilder.

Anvands i arskurs 1-9

LaSt, deltesten Avkodning ord och Avkodning nonord
Syfte: Att kartlagga och diagnostisera grundlaggande fardigheter i las- och stavningsformaga.
For elever i arskurs 2-5 anvands deltesten Avkodning ord och Avkodning nonord.

Matematik

Diamant, Diagnos AF
Syfte: Att mata automatiserad rakning.
Anvénds i forskoleklass

Olof Magnes matematik

Syfte: Att kartldgga problemldsning, taluppfattning, formuppfattning, geometri, huvudrékning
och algoritmer.

Anvands i arskurs 1-9
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Bilaga 3

Skolfams Enkat, 2016

Svarsfrekvens: 77 svar av153 utskick

De tva sista fragorna som var i berattade form har inte tagits med i denna redovisning utifran att vi
utlovade anonymitet och redovisning pa gruppniva. Utan urgallring kan inte detta uppfyllas och da har
vi valt att ta bort dessa tva fragor.

1. Malgrupp
*  Familjehem (25 svar)
» Lérare/Elevassistent (31 svar)
* Rektor/Elevhélsan (21 svar)

2. Skolfam har lett till 6kad kunskap om barnet.

16
14
12
10

B Familjehem

M Lirare elevassistent

o N B~ OO

[ Rektor Elevhalsa

3. Skolfam har lett till ett 6kat fokus pa barnets skolgang?

14
12

B Familjehem
M Lirare elevassistent

m Rektor Elevhalsa
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4. Skolfam har lett till ett 6kat samarbete mellan familjehem och skola?

12

10

B Familjehem

M Lirare elevassistent

o N b~ OO

™ Rektor Elevhalsa

18
16
14
12
10
8
6 - B Familjehem
4 .
5 M Larare elevassistent
0 m Rektor Elevhilsa
N T -
< & & <& &
((\Q' \é' . \A N <
oS D «’& & &
& ) e & \
& & < "b& 2
X & D
NS &

. Skolfam har synliggjort styrkor hos barnet som inte varit kanda tidigare?

18
16
14
12
10

8

H Familjehem

B Lirare elevassistent

oON PO

[ Rektor Elevhalsa

5. Skolfam har synliggjort kunskapsluckor och behov hos barnet som inte varit k&nda tidigare?
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Sskolfam

www.skolfam.se

Skolfams webbutbildning néds via hemsidan
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